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Resumen: En las diferentes disciplinas de las ciencias sociales los autores y textos clasicos son facilmente
identificados por sus miembros, cuestiéon que no esta clara en el Trabajo Social, es por ello que el presente
trabajo tiene por objetivo aportar al debate sobre cudles son considerados los textos clasicos de la profesion,
para ello se retoman dos perspectivas al interior de las ciencias, paradigma y campo cientifico, y se afirma
que los clasicos no son los textos que poseen determinadas caracteristicas, sino que son los que se ensefian
en las instituciones universitarias a los futuros profesionales, en funcién de ello, se analizan distintos
programas de la licenciatura en Trabajo Social de la Universidad de la Republica (Uruguay).
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Abstract: In the different disciplines of the social sciences, the classical authors and texts are easily identified
by their members, an issue that is not clear in the Social Work. That is why the present work aims to
contribute to the debate of which texts are considered the classical ones in the profession. To that end, two
perspectives are retaken within the sciences, paradigm and scientific field, and it is affirmed that the classics
are not the texts that have certain characteristics, but the ones that are taught in the university institutions
to the future professionals. On that basis, different programs from the Social Work degree of the University
of the Republic in Uruguay are analyzed.
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Introduccion

En un estudio sobre los clasicos en trabajo social realizado en Chile a profesionales mediante
entrevistas, se concluye que “...se evidencia la ausencia de referentes tedricos claros y precisos reconocidos
como clasicos entre los Trabajadores(as) Sociales que desempefian laboralmente en el ejercicio practico de
la profesion...” (FARIAS OLAVARRIA, et. al. 2013, p. 9).

Se comparte la pregunta que guio dicha indagacién en términos de avanzar en la comprension y el
debate en torno a ¢cudles son los autores y textos clasicos del Trabajo Social?; en el presente trabajo se toma
otra dimension de andlisis para aportar al debate, partiendo de lo que se ensefia en las instituciones de
formacién de profesionales, ¢por qué partir de lo que se ensefia? porque la perspectiva de analisis que se
toma refiere alo que la comunidad cientifica considera que son los textos y autores que un futuro profesional
que debe aprender para constituirse como profesional, en base a ello en la siguiente seccién se analizara dos
perspectivas que poseen mayor consenso en el mundo cientifico.

Posteriormente se analiza la malla curricular de formacién de trabajadores sociales, haciendo énfasis
en las materias que todos los estudiantes deben cursar en el médulo denominado “Fundamentos tedricos
metodolégicos del Trabajo Social”, y eludiendo materias optativas.

El texto se ordena desarrollando en un primer momento las visiones de Kuhn y Bourdieu sobre los
clasicos, luego se hace énfasis en los puntos en comun, posteriormente se desarrolla el caso de la formacién
de trabajadores sociales en la UDELAR, se analizan los textos que se ensefian y se realizan reflexiones que

poseen el objetivo de debatir el tema de los clasicos al interior de la profesion.

1. Los textos clasicos: dos visiones

En el campo de las ciencias hay dos perspectivas que gozan de mayor popularidad, el Paradigma y
el Campo Cientifico, desarrollados por Tomas Kuhn y Pierre Bourdieu respectivamente. Veamos
detalladamente cada uno.

Kuhn en su obra cumbre de 1962 “La estructura de las revoluciones cientificas”, posee como
objetivo central pensar un concepto mas abarcativo que el de teotfa, y lo realiza desde el concepto paradigma
o la denominada posteriormente matriz disciplinar. En esta concepcion de la ciencia desde una perspectiva
sociologica, el aspecto central es el acuerdo al interior de una comunidad cientifica de lo que se considera
cientifico, y no basa la explicacion del desarrollo de la ciencia desde el punto de vista de la estructura logica
(KLIMOVSKY; DE ASUA, 1992, p.49). Kuhn toma tres conceptos a partir de los cuales desarrolla su
perspectiva: ciencia normal, paradigma y revolucion cientifica.

En la perspectiva de Kuhn en el perfodo previo a la ciencia, precientifico o “las primeras etapas de

desarrollo de la mayoria de las ciencias” (2006. p.25), predominan las luchas o competencias entre diferentes
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cientificos en las que se debaten el método y los problemas de investigacion. Al triunfar alguno de estos
modos propuestos, fruto de un hallazgo o invento, se da un proceso de conversion de los cientificos a la
perspectiva triunfante, se da paso a la “ciencia normal”, la cual es entendida como: “investigacién basada
firmemente en una o mas realizaciones cientificas pasadas, realizaciones que alguna comunidad cientifica
particular reconoce, durante cierto tiempo, como fundamento de su practica posterior” (2006, p.33). Esta
ciencia normal, se encuentra condensada en libros de texto cientificos, libros clasicos, conferencias y
ejercicios de laboratorio (2006, p. 33 y 80). Lo que realizan estos libros es acotar el marco de problemas y
los modos de investigacién de la comunidad de cientificos. Ciencia normal y paradigmas se encuentran
profundamente relacionados (200634, p. 54); ya que la constitucién de un paradigma fruto del consenso de
la comunidad cientifica y su institucionalizacién consolida una ciencia, o la vuelven “madura” en palabras
de Kuhn. Para entrar a una comunidad cientifica en este marco es necesatio un proceso de aprehension del
paradigma mediante la educacién.

El concepto de paradigma aparece por primera vez en el vocabulario de Kuhn en su texto del afio
1959, “Tensién Esencial: Tradicién e innovacién en la Investigaciéon Cientifica” y lo define vinculado a

2

“soluciones a problemas concretos” (1977, p. 252). En el texto “La Estructura...” son muchas las
definiciones que realiza de paradigma, pero la primera conceptualizacién es “...realizaciones cientificas
universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y soluciones
a una comunidad cientifica” (2006, p.13). También nos dice que “en su uso establecido un paradigma es un
modelo o patrén aceptado...” (2000, p.51). Los paradigmas a las que refiere Kuhn son una “fuente de
coherencia” (2000, p.79) para la comunidad cientifica en el desarrollo de la investigacién normal.

Nos encontramos en este proceso del desarrollo cientifico con la “revolucién cientifica”, que desde
esta perspectiva no es otra cosa que un cambio de paradigma por otro. La definicién que nos da el pensador
es “episodios de desarrollo no acumulativo en que un antiguo paradigma es reemplazado, completamente o
en parte, por otro nuevo e incompatible” (2000, p.149). Para su desarrollo Kuhn hace una analogia con el
campo politico y las revoluciones politicas, las cuales son cambios en los que parte de la comunidad modifica
las instituciones sociales aceptadas por considerar que las existentes no satisfacen las necesidades de la
sociedad, segun el autor, la revolucion cientifica presenta caracteristicas similares el sentimiento de mal
funcionamiento, el desarrollo de la crisis y la postetior revolucién (2006, p.150). Con la metafora de la
revolucién lo que Kuhn intenta es recalcar la importancia del cambio y a su vez desterrar la idea del
desarrollo cientifico por acumulacién, vigente en la tradicién cientifica anglosajona. El cambio de su
perspectiva es tan profundo que lo lleva a decir que los cientificos luego de la revolucion responden a un
mundo diferente (2006, p.176). El nuevo paradigma fruto de esta revolucion explicada con anterioridad,
pronto se convierte en ciencia normal, con lo que se cierra el proceso de ciencia normal / paradigma /

revolucién cientifica / ciencia normal.
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En su perspectiva hay una invocacién permanente a la comunidad cientifica, ;Cémo se ingresa a
dicha comunidad? Kuhn establece que el ingreso se hace mediante el aprendizaje del paradigma de la ciencia
normal, mediante un proceso pedagogico prolongado. El autor construye una definicién circular de lo que
es una comunidad cientifica, lo vincula al paradigma a este lo define como “lo que comparten los miembros
de una comunidad cientifica y, a la inversa, una comunidad cientifica consiste en unas personas que
comparten un paradigma” (2006, p.271). En este contexto podemos decir que quienes desconocen o niegan
el paradigma, sin proponer otro que dispute el significado del normal, no son considerados miembros de la
comunidad, no son considerados cientificos. Segun el autor, otra de las caracteristicas de esta comunidad de
profesionales, es que el trabajo individual esta “exclusivamente dirigido a otros miembros de la profesién”
y es “evaluado por estos” (20006, p.253). También consignamos lo que Kuhn denomina las “leyes no escritas”
de la comunidad cientifica: “la prohibicién de hacer llamamientos, en asuntos cientificos alos jefes de Estado
o poblaciones en conjunto” (2006, p.259). Es decir que sélo pueden participar de las reglas de juego de la
ciencia los miembros de dicha comunidad. Luego define un conjunto de caracteristicas entre las que se
destacan: quienes practican una especialidad cientifica, poseen una educacién similar, han incorporado la
misma bibliografia técnica y general, se consideran a si mismos y por otros como investigadores, son los
responsables de formar a las generaciones sucesoras (2000, p.272).

Luego de la publicar su libro, su gran difusién y el debate que la obra tuvo en los ambitos
académicos, Kuhn incluye en la edicién japonesa del libro un agregado denominado “Posdata: 1969 (2006,
p- 268-319), en la misma el autor va a especificar algunos términos y responder a algunas criticas. Kuhn
realiza un reajuste del concepto Paradigma y lo redefine en dos usos: en su “uso global” como comunidad
de especialistas que comparten un paradigma o conjunto de paradigmas; y como “matriz disciplinar” es
“disciplinaria porque se refiere a la posesién comun de quienes practican una disciplina particular; y matriz
porque estd compuesta por elementos ordenados de varias indoles” (IKUHN; 2000, p. 279-280). Entre los
componentes destaca las generalizaciones simbolicas, creencias, valores y compromisos compartidos por el
grupo.

Desde esta perspectiva desarrollada la historia de la ciencia, no se explica mediante “el desarrollo
por acumulacién” (2006, p.22) de descubrimientos o inventos, sino por una versién nueva. Las revoluciones
cientificas son una “reconstruccién del campo” (20006, p.139) antes que una acumulacién de conocimientos.
Y este desarrollo no conlleva un camino al descubrimiento de la verdad, Kuhn nos dice que debemos
abandonar la idea de que el desarrollo de la ciencia nos lleva “mas cerca de la verdad” (2006, p.262).

Pierre Bourdieu desarrolla la concepcion de campo cientifico, en su texto de afio 1966 “Campo
Intelectual y Proyecto Creadot” en el que desarrolla y define el “Campo Intelectual” como campo de
produccién simbdlica. En este texto, el autor hace un recorrido histérico sobre el proceso de creacién del
mismo en occidente, constituyéndose como campo auténomo (relativamente) diferenciado de los campos
econdmico, politico y religioso. El campo intelectual se crea “a partir del momento en que existe una
sociedad intelectual dotada de una autonomia relativa respecto a los poderes politicos, econémicos y
132
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religiosos” (20037 p.38), y a medida que “aparecieron instancias de seleccién y de consagracion propiamente
intelectuales” (2003%, p.14), es decir, academias, salones, casas editoras, teatros, asociaciones culturales y
cientificas, aumento del pablico, constitucién y consolidacién del mercado artistico. Este campo posee una
légica especifica “la competencia por la legitimidad cultural” (2003%, p.15). Tenemos entonces la definicién
que Bourdieu nos da del campo intelectual, en la que rompe con una tradicién que considera al creador
como “genio” o “individuo aislado”; y lo ubica al interior del campo, como sistema de relaciones sociales e
histéricas dentro del cual el intelectual creador se encuentra y que ha incorporado, hecho carne como
“habitus” (2003% p.51). En esta perspectiva la relacién del intelectual con sus pares, con los receptores o
publico y la realidad se encuentra mediada por la posiciéon que el intelectual ocupa en un momento
determinado dentro del campo del cual forma parte (20037, p.39).

En 1976 el autor publica “El Campo Cientifico” donde se introduce de lleno en el estudio de la
ciencia desde la sociologia de la ciencia. En dicho articulo y para disputar con los otros sociélogos,
epistemologos y fildsofos de la ciencia, introduce su concepto de campo cientifico y lo define: “como
sistema de relaciones objetivas entre posiciones adquiridas (en las luchas anteriores), es el lugar (es decir, el
espacio de juego) de una lucha competitiva que tiene por desafio especitico el monopolio de la autoridad
cientifica, inseparablemente definida como capacidad técnica y como poder social, o si se prefiere, el
monopolio de la competencia cientifica que es socialmente reconocida a un agente determinado, entendida
en el sentido de capacidad de hablar e intervenir legitimamente (es decir, de manera autorizada y con
autoridad) en materia de ciencia” (2008, p.12).

Bourdieu critica firmemente a Kuhn, en los “70 en el texto “El Campo Cientifico” y entrado el siglo
XXI en “El oficio de cientifico. Ciencia de la ciencia y reflexividad”. En el primero define el campo
cientifico, y pone en el centro de su definicién al conflicto, la lucha, una “lucha desigual” (2008, p. 32) entre
agentes que poseen desigual grado de capital cientifico; con esto rompe con la perspectiva de “comunidad
cientifica” del paradigma kuhniano, con toda la connotacién positiva que este concepto posee, rompe con
la idea de comunidad homogénea en la cual todos integrantes buscan desinteresadamente la verdad.
Bourdieu nos da otra definicién en la que no existe una comunidad fraterna, sino que lo que predominan
son los conflictos entre dominantes y dominados, “pretendientes” o “recién llegados”. A dicho campo se
ingresa mediante un largo aprendizaje de la prictica cientifica, internalizando el campo cientifico. En este
campo son los primeros lo que imponen las reglas y la definicién de lo que es la ciencia, los métodos, los
objetos aceptados. Los segundos solo tienen estrategias de subversion para cambiar el orden establecido,
que se ven enfrentadas a las estrategias de conservacién que establecen los dominantes; estrategias
“tendientes a perpetuar el orden cientifico establecido del cual son parte interesada” (2008, p 33). Los que
realizan las revoluciones son los que poseen recursos cientificos acumulados “la revolucion cientifica no es
un asunto de los mas carenciados sino, por el contrario, de los mas ricos cientificamente entre los recién

llegados™ (2008, p41). Esta lucha constante va a ser el motor del desarrollo y el cambio de la ciencia, “la
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antinomia de la ruptura y de la continuidad se debilita en un campo que, ignorando la distincién entre las
fases revolucionarias y la “ciencia normal”, encuentra en la ruptura continua el verdadero principio de su
continuidad...” (2008, p.41). En la versién escrita del Curso del Collége de France de 2000 - 2001,
denominado “El oficio de cientifico. Ciencia de la ciencia y reflexividad”, Bourdieu describe y analiza cémo
entiende la historia del campo de la sociologia de la ciencia. Las referencias a Kuhn, se mantienen en la linea
ctitica, pero desarrolla los aportes del autor: “Su contribucion principal consiste en haber mostrado que el
desarrollo de la ciencia no es un proceso continuo, sino que esta marcado por una serie de rupturas y por la
alternancia de perfodos de “ciencia normal” y de revoluciones” (2003b, p.33,34) Es decir que Kuhn rompe
con el positivismo anglosajon introduciendo una filosoffa discontinua de la evolucion cientifica. También
remarca la idea de “comunidad cientifica” como “comunidad cerrada” (2003b, p. 34) determinada por el

paradigma es un aporte del autor.

2. Kuhn, Bourdieu y los clasicos

A pesar de sus diferencias, las concepciones de Kuhn y Bourdieu nos permiten pensar cémo la
comunidad cientifica define cuales son los autores y textos clasicos de una disciplina, especificamente por
qué los textos clasicos son los que dicha comunidad considera que son aportes relevantes a la disciplina, y
son los que se enseflan a las generaciones que se forman o ingresan en el campo disciplinar, para que
internalicen el paradigma o hagan habitus su campo profesional.

Ahora y en base a estar perspectivas que esbozan estos dos autores, nos preguntamos ¢Cudles son
los textos clasicos de la profesién del Trabajo Social? Para ello vamos a tomar los programas de distintas
asignaturas de la carrera de Trabajo Social, con el objetivo de relevar, cudles son los textos que se enseflan,

a los que podemos considerar como clasicos.

3. Lo que se ensefa

El Plan de Estudios del afio 2009 es el vigente en el Departamento de Trabajo Social de la Facultad
de Ciencias Sociales (Universidad de la Republica — Uruguay)!, la malla curricular de la carrera consta de 4
afios (360 créditos) dividido en dos ciclos: Inicial y Avanzado.

El “Ciclo Inicial” representa 120 créditos de los 360 que componen las distintas licenciaturas?. El
“Ciclo Avanzado, es en donde se aprenden los contenidos especificos de la profesion, dicho trayecto se

encuentra dividido en 8 moédulos, los cuales agrupan distintas materias o asignaturas. El modulo

! Para una vision general del proceso de formacion de profesionales de Trabajo Social en Uruguay ver Rivero (2018).
2 En la Facultad de Ciencias Sociales se desarrollan 4 licenciaturas: Ciencia Politica, Desarrollo, Sociologia y Trabajo Social.
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“Fundamentos te6ricos metodologicos del Trabajo Social”, es el que concentra mayor cantidad de créditos,
siendo el médulo donde se imparten los contenidos especificos de la formacion especifica de la disciplina.

Este moédulo incluye las siguientes asignaturas: “Trabajo Social I, “Trabajo Social 117, “Trabajo
Social 1II” y “Trabajo Social IV”; que corresponderfan a las asignaturas de contenido tedrico e
“Introduccién a Proyectos Integrales”, “Proyectos Integrales I y “Proyectos Integrales 11””; materias que
constituirfan las practicas pre-profesionales. También se incluye en dicho médulo la materia “Laboratorio”
(otientado al estudio de técnicas).

Para el andlisis de los autores considerados “clasicos” en la formacién se requiere un acercamiento
desde diferentes perspectivas, en un principio se plantea la realizacion de la metodologia de analisis
bibliométrico que consiste en “utilizar un conjunto de indicadores que permiten expresar cuantitativamente
las caracteristicas bibliograficas del conjunto de documentos estudiados, asi como las relaciones existentes
entre esas caracteristicas” (ARDANUY, 2012 p.16). Este tipo de abordaje se utiliza para analizar la
produccién y consumo de la informacion cientifica (ARDANUY, 2012). Sin embargo, existen algunas
experiencias de aplicaciéon de este enfoque al analisis de bibliografia de asignaturas, como por ejemplo la
investigacion realizada en la Universidad Nacional de San Luis (UNSL), Argentina: Historia de la Psicologfa:
ensefianza y herramientas de reflexion critica en la formacién en universidades nacionales de Argentina. Un
analisis bibliométrico de la bibliografia de los cursos. Otro antecedente interesante es la investigacién
realizada por la Universidad EAFIT y la Asociacion Colombiana de Ciencia Politica: Un analisis
bibliométrico de microcurriculos de Ciencia Politica en Colombia.

En una primera aproximacién, y a modo de prueba, iniciamos el analisis de algunas de las asignaturas
especificas de la formacion: a) dos asignaturas del Ciclo Inicial que corresponden a contenidos especificos
de la disciplina: La Cuestién social en la historia (8 créditos, obligatoria) e Introduccién al Trabajo Social (10
créditos; electiva); b) en el Ciclo Avanzado seleccionamos del Médulo 1 (fundamentos Tedrico-
Metodolégicos del Trabajo Social) las asignaturas generales y obligatorias para los estudiantes de la
licenciatura: Trabajo Social I, II, III y IV, Laboratorio e Introduccién a los Proyectos Integrales.

Se analiz6 la bibliografia obligatoria de los programas® de las asignaturas seleccionadas segun los
siguientes indicadores: autor, nacionalidad el autor (medido como lugar de residencia), formacion disciplinar
del autor, tipo de publicacién, autoria del equipo docente de la asignatura.

De acuerdo a los objetivos planteados se analizaron los programas de estas 8 asignaturas, centrando

el mismo en la bibliografia obligatoria propuesta por el equipo docente.

3 Los Programas de las asignaturas, una vez aprobados por el Consejo de la Facultad, son de acceso publico a través de la pagina web
www.cienciassociales.edu.uy
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4. ¢Cuales son los textos que se ensefian?

La informacién relevada en los programas, de las asignaturas anteriormente sefialadas, nos permite
aproximarnos al escenario de formacién especifica de Trabajo Social desde la perspectiva de los autores
trabajados en la bibliografia obligatoria.

En el siguiente cuadro presentamos el tipo y cantidad de bibliografia trabajada:

Cuadro 1: Cantidad y tipo de bibliografia

Tipo N° total N° TS NP° otras Autoria equipo
Capitulo o Articalos 13 71 62 9
Documentos 5 1 4 1
Guias 3 3 3
Total 141 75 66 13
% 100% 53% 47% 9%

Fuente: elaboraciones propias

En este cuadro podemos observar, en cuanto al tipo de bibliografia, la elaboracién de guias para los
estudiantes que corresponde a la asignatura que se ubica en el primer semestre, corresponde un analisis
especifico para identificar los autores que son sintetizados en las mismas. En cuanto a los documentos en
su mayotia provienen del Ministerio de Desarrollo Social y otros organismos publicos, por tanto, se
considera el indicador respecto a la nacionalidad, pero no corresponde aplicar el indicador de formacién
disciplinar del autor.

La bibliografia obligatoria presenta un promedio de 18 materiales (en cualquiera de sus tipos) para
asignaturas semestrales (de 15 semanas). A esta bibliografia obligatoria se agrega la sugerida u optativa que
orienta al estudiante si requiere una profundizacion en los temas trabajados.

Nos parece relevante que exista bibliografia escrita por el equipo docente ya que muestra el manejo
y profundizacién en la tematica abordada. Sin embargo, la sintesis realizada no muestra la dispersién
encontrada en el analisis. En este sentido seflalamos que 3 de las asignaturas no tienen bibliografia generada
por el equipo docente, los 5 restantes muestran una diferencia marcada por un minimo de 1 a un maximo
de 4 textos.

En cuanto a la disciplina del o los autores vemos que en su mayotfa se focalizan en Trabajo Social
(53%) lo cual parece légico ya que estas asignaturas son las de formacién especifica. Segin Ardanuy (2012)
parece haber cierto acuerdo en que por lo menos un 50% de las referencias deberfan acumular al nicleo de

la disciplina. En todo caso, este, resulta un tema interesante para debatir.
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Los textos de otras disciplinas trabajados en las asignaturas especificas de Trabajo Social nos
permiten visualizar directamente con quienes dialogamos y quienes son nuestros referentes externos mas
importantes.

En este sentido se presenta el siguiente cuadro:

Cuadro 2: Con quién dialoga TS

Sociologia 34 55%
Filosofia 5 8%
Economia 5 8%
Antropologia 4 6%
C. politica 4 6%
Psicologia Social 3 5%
Psicologia 2 3%
Historia 2 3%
Derecho 1 2%
Lingiiistica 1 2%
Educacion 1 2%
Total 62 100%

Fuente: elaboraciones propias

Este cuadro nos muestra claramente el peso que tiene la Sociologia en el didlogo con Trabajo Social
en la formacién de los futuros profesionales. Segiin Acosta (2016) se pueden ubicar 4 perspectivas que hay
operado histéricamente en la formacién en trabajo Social en Uruguay:

Perspectiva desarrollista: se inspira en los analisis de la CEPAL, de la Alianza para el progreso

(OEA) y en la Comisién de Inversiones y Desarrollo Econémico (CIDE). En esta corriente se puede
identificar, fundamentalmente, a Herman Krusse. Sus lineas generales se pueden sintetizar en la
participacién de los trabajadores sociales en la planificacién del desarrollo y en la promocién de la
participacién de la poblacién en estos procesos.

Perspectiva sociolégica o modernizadora: ya desde el plan de estudios de 1966 aparece una
concepcién socioldgica en la divisién entre ciclo basico y ciclo profesional. El papel del primer ciclo es
brindar una sélida formacion en ciencias sociales junto con los fundamentos del Servicio Social; el segundo
ciclo se focaliza en el aprendizaje de los procesos de intervencion profesional. Esta perspectiva se consolida
durante la dictadura, pero en espacios no universitarios. Se puede identificar como uno de esos espacios el
equipo de profesionales vinculados a la organizaciéon Equipos consultores. Su orientacion se focaliza en el
disefio l6gico de proyectos que es una metodologia de formulacién de proyectos donde se integra a la gestion
de recursos con los supuestos teéricos, intentando integrar la teorfa y la practica. “El proceso de intervencion

profesional guiado por esta concepcién permite distinguir los problemas de gestion de recursos, de los
137

Socied. em Deb. (Pelotas), v. 24, n. 3, p. 129-140, set./dez. 2018. ISSN: 2317-0204



Silvia RIVERO
Leonel Del PRADO

problemas tedricos, posibilitando de esta manera, a través de la practica profesional, verificar hipétesis (de
ahf la idea que sugiere esta formulacién del Trabajo Social como una ciencia social prictica o una sociologfa
aplicada)” (Acosta, 2016: 42).

Perspectiva de la comunicacién racional: se articula en torno al equipo de Enrique Di Catrlo, el cual

busca en el interaccionismo simbdlico de lo/as pioneras de Setvicio Social los fundamentos de la profesion.
Se define la practica del Trabajo Social como un trabajo de conciencia a conciencia entre el profesional y el
usuario en el cual se procesa la transformacién del concreto sentido al concreto pensado a través del didlogo
profesional.

Perspectiva de la Educacién Popular: ésta se consolida durante el periodo de la dictadura también

desde fuera del ambito universitario. Su base principal fue el Centro de Investigacién y Desarrollo Cultural
(CIDC). El enfoque de Paulo Freire es interpretado a la luz de Antonio Gramsci. En esta perspectiva la
accion profesional se caracteriza como un proceso de educacioén que transforma el sentido comun en “buen
sentido” de las clases populares.

El autor identifica estos enfoques con determinados planes de estudios, especialmente Plan de
estudios de 1987. Si embargo, esas perspectivas seguramente continian operando en los posteriores planes
de estudio (1992 y 2009). En el caso especifico del Plan 2009 opera una perspectiva sociolégica en relacién
a la propuesta de formacién en Trabajo Social general. Esta situacion se complejiza en relacion a los
proyectos Integrales 1 y 1I (asignatura donde se realiza la practica pre profesional) donde aparecen (o se
prevé que aparezcan) otras perspectivas tedrico metodolégicas.

En cuanto al didlogo con diferentes autores podemos sefialar que desde la perspectiva sociologica
se destaca Pierre Bourdieu y Robert Castel; y desde la perspectiva filoséfica se destaca Michel Foucault.

En el siguiente cuadro se presentan la procedencia de los autores (tomado como residencia), se

toma todos los autores de capitulo de libro o articulo, si distinguir disciplina.

Cuadro 3: Procedencia de los autores

Pais N° )
Brasil 34 255%
Argentina 30 22.5%
Europa 28 21,5%
Uruguay 27 20,5%
Chile 5 3,5%
EEUU 5 3,5%
Otros Lat. América 4 3,0%
Total 133 100%

Fuente: elaboraciones propias

138
Socied. em Deb. (Pelotas), v. 24, n. 3, p. 129-140, set./dez. 2018. ISSN: 2317-0204



Los “clasicos” en Trabajo Social. La formacion en Uruguay

En este cuadro de muestra claramente el uso de bibliografia proveniente del cono sur
Latinoamericano (Brasil, Argentina y Uruguay) y de Europa.

La utilizacién de bibliografia de autores de Uruguay es légica dado que estamos analizando la
formacién en este pais. La mayoria de esta bibliogratia corresponde a elaboraciones de Trabajo Social (70%),
el resto se distribuye en diferentes disciplinas: historia, economia, sociologfa, etc.

Las elaboraciones de Trabajo Social se concentran en las generadas por docentes o ex docentes de
la Universidad, varias de ellas de los equipos responsables de las asignaturas analizadas.

En cuanto a los autores de Argentina, también, alrededor del 70% corresponde a elaboraciones de
Trabajo Social, mostrando una gran variedad de autores. El resto se distribuye en las siguientes disciplinas:
Sociologfa, Ciencia Politica, Filosoffa, etc.

En cuanto a la bibliografia proveniente de Brasil; aproximadamente, el 80 % corresponde a autores
de Trabajo Social, el resto se concentra en: Sociologfa, Ciencias Politicas, etc.

Por ultimo, los autores europeos se concentran, basicamente en otras disciplinas, son poco

significativas los aportes de Trabajo Social.

Reflexiones finales

Se inici6 el articulo con la pregunta ¢cuales son los autores y textos clasicos del Trabajo Social? Se
avanzo en detectar la cantidad y el tipo de bibliografia; las disciplinas con las cuales dialoga el Trabajo Social,
y la procedencia de los autores.

Hsta primera aproximacién nos permite evaluar la metodologia a aplicar. Aun falta analizar con
mayor profundidad la bibliografia utilizada para poder definir cuales son los autores con mayor incidencia
en la formacién.

Podemos afirmar que en la formacion general de las asignaturas especificas de Trabajo Social existe
una importante influencia de autores brasileros y argentinos lo cual da un inicio relevante para continuar la
indagacion.

Es relevante, a su vez, incorporar las voces de los docentes que imparten las asignaturas tanto a
través del analisis de las propuestas de programa (especialmente objetivos y contenidos) como de su opinién
sobre la intencionalidad formativa en relaciéon a orientaciones teérico metodolégico y seleccion de los
autores trabajados.

Italo Calvino (1992) en sus recomendaciones para leer un clasico nos dice que toda lectura es en
realidad una relectura, se espera que los hallazgos recabados, sean una contribucién a la lectura y relectura
de estos textos, al debate y la reflexién sobre este conjunto de autores y trabajos que han marcado y

constituido la profesion del Trabajo Social. Y de este modo se pueda avanzar en la construccién colectiva
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de un canon de textos y autores clasicos de lectura obligatoria y conocimiento mutuo al intetior del campo

profesional.
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