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Resumo: Este artigo objetiva evidenciar os direitos conquistados pelas pessoas com deficiéncia, fazendo
uma breve contextualiza¢io histérica do processo de implementa¢io da Educagio Inclusiva no Brasil e o
Servico Social na Politica de Educagio. O primeiro eixo de analise diz respeito a uma concisa caracterizagao
do movimento politico das pessoas com deficiéncia no Brasil e as conquistas obtidas no que compreende
a0 acesso a educacdo regular. No segundo eixo busca-se refletir como o exercicio profissional se apresenta
no ambito da Politica de Educacio, sobretudo, junto as pessoas com deficiéncia. Do ponto de vista
metodolégico, utilizou-se a pesquisa bibliografica e andlise documental. As conclusdes apontam para a
necessaria apropriacio desse debate pelo Servico Social, alinhando o projeto ético politico profissional e as
premissas da Educacio Inclusiva, através da qual se potencialize formas de sociabilidade mais humana e que
reconheca as diferencas em sua perspectiva plural e diversa.
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Abstract: This article aims to highlight the rights achieved by people with disabilities, making a brief
historical context of the implementation process of Inclusive Education in Brazil and the Social Service in
Education Policy. The first axis of analysis concerns a concise characterization of the political movement
of people with disabilities in Brazil and the achievements obtained regarding the access to regular education.
In the second axis, it seeks to reflect on how the professional exercise is presented in the scope of the
Education Policy, especially regarding people with disabilities. From a methodological point of view,
bibliographic research and documentary analysis were used. The conclusions point to the necessary
appropriation of this debate by Social Service, aligning the professional political ethical project and the
premises of Inclusive Education, through which more human forms of sociability are powered and that
recognize the differences in their plural and diverse perspective.
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Introdugiao

O presente artigo se constitui como fruto de uma pesquisa bibliografica e analise documental que
versa sobre a insercdo de pessoas com deficiéncia na escola regular e os desafios que permeiam o exercicio
profissional de assistentes sociais que atuam nestes espagos s6cios ocupacionais. A motivacio para pensar
sobre essa questio € fruto de reflexdes advindas do exercicio profissional no magistério superior, através da
qual as autoras desse estudo perceberam a demanda por uma produgio tedrica qualificada por parte do
Servico Social nessa area.

O Brasil tem hoje um avancado marco legal no tocante aos direitos das pessoas com deficiéncia. A
Constituicio de 1988 lancou a possibilidade para elaboragio de legislagoes e politicas adequada as demandas
desse segmento e que repercutem para o avanco democratico. Em 2015, a partir da consolidacio do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), os direitos humanos desse segmento populacional ganharam
maior visibilidade. A Lei abrange e aborda uma gama dos pontos da vida cotidiana da pessoa com
deficiéncia, o que da significativo avango ao processo de inclusao em todos os espagos.

No entanto, esses passos vém de longe, uma vez que o percurso histérico na educacio desse
segmento se deu a partir do século XIX e que se estendeu até os dltimos trinta anos do século XX, onde as
deficiéncias eram segmentadas por suas necessidades especificas aliadas a observancia de um modelo
biomédico de tratamento e cuidado. Porém, uma mudanca desse paradigma ocorre apés os 80 e 90, os quais
foram marcadas por alteragdes na concepeao de educacio para as pessoas com deficiéncia. O Brasil seguindo
o movimento internacional e se torna palco de um cenario plural e abrangente de um conjunto de interesses
e manifestacdes que se expressam na construcao de politicas publicas a partir de lutas travadas pela sociedade
civil representada notadamente por pessoas com deficiéncia e/ou seus familiares, e demais atores sociais
diretamente implicados com essa causa.

Dentre esses movimentos, a escola brasileira ganha notéria expressio em 2008, em razdo da
implantacio da Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva -
PNEEPEI, (BRASIL, 2008), quando o processo de construcio da inclusio, ao alcancar o “status de
imperativo de Estado e tornar-se uma das estratégias contemporaneas mais potentes para que o ideal da
universalizagdo dos direitos humanos e individuais fosse visto como uma possibilidade” (LOPES; FABRIS,
2013).

Segundo Camargo (2017) o conceito de inclusao vem sendo amplamente e demasiadamente mal
compreendido segundo a interpretacdo do senso comum. Esta critica diz respeito ao fato de o mesmo ser
"aplicado" apenas aos estudantes, publico-alvo da educagdo especial, e ao contexto educacional. Para o
autor, a inclusio é um paradigma que se aplica aos mais variados espagos fisicos e simbdlicos.

A educagio inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgio de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanc¢a em relacio a ideia de

equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusio dentro e fora da
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escola (BRASIL, 2001). As escolas sdo importantes espagos de expressdes da questdo social, as quais
ganham contornos mais complexos ao se relacionar tal espaco com os desafios da inser¢ao de pessoas com
deficiéncia.

No entanto, o termo inclusao vem sido utilizado por diversas frentes e de forma ampla, o que
suscita a necessidade e a importancia de refletir sobre alguns aspectos que permeiam esta terminologia, para
que haja uma ampliagdo em seu entendimento. Muitos significados se ocultam por tras de uma palavra-
chave que todos usam e se tornou aparentemente tio 6bvia que parece ndo admitir qualquer polissemia
(RODRIGUES,; 2006, p. 300,301). Para tal, faz-se necessario refletir sobre refletir sobre a exclusdo que
perpassa sobre o respeito das identidades e das diferencas, visto que ao declarar quem pertence e quem nio
pertence a determinado grupo, inevitavelmente estd se afirmando que estd incluido e que estd excluido.
Considerando o foco deste artigo "a inclusio social tem um valor politico mais amplo do que a educacio
inclusiva" (PACHECO, 2007, p. 16), visto que nesta, o aluno com deficiéncia é referenciado a partir de uma
compreensao histérica do contexto educacional, no qual por séculos a escola foi destinada apenas a uma
pequena parcela da sociedade.

O enfrentamento de tal desafio encontra-se intimamente alinhado com o projeto ético-politico
(PEP) do Servigo Social, o qual reafirma, entre outros valores, a defesa dos direitos humanos, o empenho
na eliminagdo de todas as formas de preconceito, o respeito a diversidade, a participagio de grupos
socialmente discriminados e a discussdo das diferencas. Nessa perspectiva, o (a) assistente social, em sintonia
com o projeto societario que se propde a defender, estd comprometido diretamente em lutar para expansio
dos direitos humanos, e para tal tem se objetivado um projeto profissional voltado a edificagdo de formas
de participacio social e politica que denunciem e enfrentem as desigualdades sociais (ALMEIDA, 2013). A
educagio constitui um desses direitos fundamentais e sera sobre essa drea de atuagdo profissional que se
voltam as reflexdes desse estudo.

O presente estudo busca refletir sobre os desafios a atuagio do (a) assistente social na perspectiva
da educacio inclusiva. Cabe destacar a baixa producio tedrica da profissio acerca do campo de atuacio
escolar, o que dificulta sobremaneira uma reflexio mais aprofundada, mas a0 mesmo tempo reflete a
relevancia de refletirmos sobre ele. Ressalta-se ainda a auséncia (ou pouca presenca) do debate sobre
deficiéncia na escola no ambito da categoria profissional do Servigo Social, cuja tematica ndo ganha a mesma
centralidade e importancia que os temas relacionados a raga e a género (BACKX, 2008).

Admite-se, ainda, que essa lacuna ndo ¢ algo exclusivo do Servico Social, mas das Ciéncias Sociais
de uma forma geral. Tal fato evidencia que a deficiéncia ainda nao se libertou da autoridade biomédica, mas
que ainda é percebida como uma tragédia pessoal e, ndo uma questio de justica social. Nesse sentido, estudos
indicam que os sentidos atribuidos a um fené6meno social, como a inser¢do de alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino repercute na forma como a questio ¢é tratada e vivenciada pelos individuos, sejam
eles deficientes ou nio, e na forma como a sociedade e politicas publicas reconhecem e respondem as

demandas daqueles que tem corpos diferenciados.

203
Socied. em Deb. (Pelotas), v. 25, n. 2, p. 201-215, maio/ago. 2019. ISSN: 2317-0204



Nilza Rogéria de Andrade NUNES
Nadia Xavier MOREIRA

1. Desenvolvimento

1.1 A diversidade nas formas de se interpretar a deficiéncia

O movimento politico das pessoas com deficiéncia e as conquistas dele advindas com o
reconhecimento e conquista dos diretos sociais se deu a partir dos anos de 1970, fruto da politizagao
crescente e da organizagdo politica das pessoas com deficiéncia, notadamente, aquelas institucionalizadas,
cujos corpos estavam colonizados e lutavam por direitos e uma vida mais condigna (PEREIRA, 2006;
DINIZ, 2007; DINIZ, MEDEIROS, 2004). Nasceram em um territério de militancia politica e investiga¢ao
teérica (PALACIOS, 2008; VASCONCELOS, 2003). Iniciaram-se nos Estados Unidos (Independent Living
Movemente), na Inglaterra (Union of Physically Impaered aganinst Segregation) e nos paises nérdicos (Self-advocacy
Movement), na Suécia (PALACIOS, 2008; VASCONCELOS, 2003).

Uma das conquistas advindas desse movimento politico no Brasil se deu com a Politica Nacional
de Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008). No entanto, esse fato ndo inaugura a educagdo especial, mas a
diferencia de momentos anteriores nos quais este atendimento era oferecido, quando evidenciando
diferentes compreensées, terminologias e modalidades levaram a criagdo de institui¢des especializadas,
escolas  especiais e classes especiais. Essa organizacio fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade levou o Estado brasileiro a ser pioneiro na América com uma proposta
segmentada pelo tipo de deficiéncia, inicialmente oferecida para cegos e surdos ainda no século XIX.

No Rio de Janeiro foram criadas as duas escolas: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e
o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (18506), as quais deram origem ao Instituto Benjamin Constant (IBC)
e a0 Instituto Nacional de Educagio de Surdos (INES), respectivamente (MAZZOTA, 2005). Nos anos 30
do século XX entra em cena a sociedade civil motivadas, inicialmente, pela solidariedade entre pares,
organizando as Sociedades Pestalozzi (década de 30).

A década de 1950 foi um periodo fértil no que tange a mobilizagdo da sociedade para o atendimento
e apoio a esse segmento, mas até entdo orientado por necessidades particularizadas e ndo enquanto uma luta
coletiva. Despontam, nessa década, as AssociacSes de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, voltadas
para a assisténcia das pessoas com deficiéncia intelectual (atendimento educacional, médico, psicolégico e
de apoio a familia). Posteriormente, também como iniciativas da sociedade civil foram criados os centros
de reabilitacio (década de 50), a exemplo da Associagdo Brasileira Beneficente de Reabilitagdo (ABBR) e da
Associacdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD). Estas duas tltimas institui¢oes direcionadas, em
um primeiro momento, as vitimas da epidemia de poliomielite, cujas acOes estavam ancoradas no modelo
biomédico da deficiéncia, o qual coloca no corpo a responsabilidade das limitacGes que as pessoas com
deficiéncia vivenciam.

Nesse periodo as pessoas cegas também iniciam sua inser¢do no mercado de trabalho, a partir de

um modelo associativista que os organizam, em geral, como vendedores ambulantes, artesdos especializados
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no fabrico de vassouras, empalhamento de cadeiras, recondicionamento de escovies de enceradeiras e
correlatos; para que, através destas organizacoes, pudessem comercializar de seus produtos no mercado.

Nos anos seguintes - 60 e 70, novas associa¢oes surgiram organizadas por pessoas com outros tipos
de deficiéncia e com objetivos diversos. Entende-se que o associativismo constituiu uma etapa no caminho
da organizagio das pessoas com deficiéncia em dire¢io a construcio de um objetivo politico definido que
vai lutar por seus direitos de forma mais ampliada e igualitaria. Nesse sentido, destaca-se o importante papel
desempenhado pelas diversas instituicbes voltadas para a¢oes de cuidado com a questdo da deficiéncia ao
longo da histéria, cujas alteracOes significativas ocorrem com a atuagdo dos movimentos sociais ligados a
questio.

Nesse periodo o mundo comega a ampliar a concepg¢ao de deficiéncia para um modelo social da
deficiéncia. A partir da concepgio advinda desse modelo, a deficiéncia deixa de ser tema restrito a discussio
biomédica, e traz a denuncia de que a opressio vivenciada pelo corpo lesionado estava relacionada a
incapacidade social de absorver o diferente. Ou seja, “a experiéncia da deficiéncia nao era resultado de suas
lesGes, mas do ambiente hostil a diversidade fisica” (DINIZ, 2007, p.8). A pessoa com deficiéncia deixou
de ser problema familiar ou pessoal e passou a ser alvo de politicas sociais inclusivas.

Para o modelo médico, a preocupacio gira em torno da lesdo, para o modelo social, a deficiéncia
era ocasionada pela organizacio politica e econdémica capitalista que tomava como pardmetro um tipo ideal
de corpo produtivo. Essa estratégia politica de redefini¢iao da deficiéncia é fundamental, pois a interpreta¢ao
da sociedade sobre o fendmeno da deficiéncia se refletird na resposta da mesma em relagio ao segmento da
populagio com essa especificidade.

No entanto, a elaboragio da abordagem social da deficiéncia nao significou que a visio biomédica
no tratamento da questio foi superada. Ainda hoje o discurso biomédico tem grande forca enquanto matriz
tedrica de entendimento da questdo. Portanto, convivem atualmente em uma mesma estrutura, processos
que interpretam a deficiéncia por categorias tradicionais, e visam promover a reproducio de categorias
consolidadas no tratamento da questdo; e¢ aqueles que buscam reavaliar significados da deficiéncia,
objetivando transformar os elementos originais sobre os quais a questio vem sendo historicamente pensada.

O estado brasileiro vem, desde o final do regime autoritirio (1985), ampliando direitos para as
pessoas com deficiéncia. O pafs tem hoje um avangado marco legal no tocante aos direitos das pessoas com
deficiéncia na Constituicio de 1988, que ao estabelecer principios gerais, lancou a possibilidade de
elaboragbes de legislagoes, instituicbes e politicas adequadas a gramatica dos direitos das pessoas com
deficiéncia, e que repercutem para o avanco democratico. Tais conquistas foram tecidas em cendrio de
projetos em disputas, os quais deram contornos as politicas atuais.

Vale observar que um dos marcos histéricos, em ambito internacional, da inclusdo foi a Declaracio

da Salamanca' Espanha, em junho de 1994, promovida pela Organizacio das Nagoes Unidas para a

1 A Declaragdo de Salamanca (1994) é uma resolugdo das NagOes Unidas que trata dos principios, politica e pratica em educacio especial.
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Educacio Ciéncia e Cultura (UNESCO) na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, assinado por 92 paises (da qual o Brasil foi signatario), cujo principio fundamental é:
"todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel independente das dificuldades e diferencas
que apresentem". Esta sancionou um conjunto de principios norteadores de uma educagio para a equidade
social> A partir de entdo, a concep¢iao de educacido inclusiva substituiu definitivamente o conceito de
educacio especial. Com base nesta Declaragao, ampliou-se o conceito de necessidade educacional especial
e defendeu a necessidade de inclusdao dos alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino, tendo por
principio uma “Educagio para Todos”.

Signatario de Convencgoes Internacionais, a legislacdo brasileira volta-se para a tematica inclusiva, e
seguindo a mesma dire¢do o Plano Nacional de Educacio, explicita que a inclusdo das pessoas com
necessidades educativas especiais deve acontecer na rede regular de ensino. E enfatiza que a educagio
especial como modalidade escolar tera que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino.

Nesta perspectiva ganha destaque o papel do Estado, afinal esse ultimo se constitui em ator
fundamental no processo de concretizagdo de direitos, visto ter poder de garantia, de ratificar pactos e
convengoes, formular, implantar e revisar leis e politicas, capazes de promoverem uma maior justica social.

A inclusio, portanto, constitui desafio posto aos governos atuais.

1.2 O papel da educagio no rompimento do paradigma da normalidade

Para falarmos sobre a escola como espago de inclusao das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns, faz-se necessario refletir inicialmente
sobre a diversidade de corpos com habilidades, funcionalidades e aparéncias distintas nas sociedades. Afinal,
hd uma vinculagio do corpo estigmatizado a um desvio da norma. Romper com esse paradigma social é
tarefa cara e requer um processo de desconstrugdo histérica do que se consolidou no imaginario social.

Sobre a diversidade de corpos com habilidades, funcionalidades e aparéncias distintas, as sociedades
foram ao longo da histéria humana construindo uma realidade social marcada pelo estigma. H4 uma
vinculagdo do corpo estigmatizado a um desvio da norma. As pessoas com estes COrpos passam, em muitas
situagdes de suas vidas, pela experiéncia da segregacio, da pressio, pela falta de expectativas. A elas sdo
destinados papéis sociais secundarios e subalternos.

Contribuindo nesse debate, Louro (2000, p.08) afirma que “investimos muitos nos corpos. De

acordo com as mais diversas imposi¢bes culturais, nés o construimos de modo a adequa-lo aos critérios

2 Dos quais se destaca: a) o direito a educagio deve ser independente das diferencas individuais; b) as necessidades educativas especiais no
devem abranger somente as criangas com problemas, mas todas aquelas que possuem dificuldade no cotidiano escolar; c) a escola é que deve
adaptar-se aos alunos e suas especificidades; d) o ensino deve ser diversificado, rico criativo e realizado em um espago comum a todas as
criancas.

8 Tais como a Declaragdo Mundial de Educagio para Todos - Declaragdo de Jomtien (1990), Declaragéo de Salamanca (1994), Convengéo de
Guatemala (2001).

206
Socied. em Deb. (Pelotas), v. 25, n. 2, p. 201-215, maio/ago. 2019. ISSN: 2317-0204



Educacao inclusiva e Servico Social: um debate necessario

estéticos, higiénicos, morais e fisicos dos grupos a que pertencemos.”. Os corpos sdo, assim, significados e
continuamente alterados pela cultura. O entendimento sobre o fendmeno da deficiéncia, com seus estigmas
(GOFFMAN, 1998), pode sugerir que ha algo fora do lugar, pois o encontro com o outro, em situagiao de
deficiéncia, tenciona o paradigma da normalidade.

A educagio assume papel de destaque na quebra desse paradigma, pois, ainda que o Estado brasileiro
tenha documentos norteadores para uma pratica educacional menos segregadora, objetivando a inclusao
educacional e social de criancas, jovens e adultos com deficiéncia, o tema sobre inclusdo no sistema de
ensino tem suscitado muitas polémicas no sistema educacional brasileiro face a complexidade de fatores a
serem revistos para sua implanta¢ao, dentre eles o proprio conceito de educacido especial. Para Mazzotta
(2005, p. 11), o sentido atribuido a educa¢io especial “é, ainda hoje, muitas vezes, o de assisténcia aos
deficientes e néo de educagio de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais”.

Dados do Censo Escolar (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP)
em 2014 mostram que se em 1998 eram cerca de 200 mil alunos com deficiéncia matriculados na educa¢io
basica, sendo apenas 13% em classes comuns. Este mesmo censo informa que eram quase 900 mil matriculas
de alunos com deficiéncia na educagio basica, sendo 79% em classes comuns. E, ainda, se considerarmos
somente as escolas publicas, o numero sobe para 93%. O censo também mostrou que o numero de
professores com formagio em educagdo especial aumentou 198%. De acordo com os dados do Censo
Escolar (2017), 57,8% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades incluidas em classes comuns. Em 2008, esse percentual era de apenas
31%. Logo, faz-se necessirio que o acervo das politicas publicas esteja preparado para responder aos
desafios desenhados por este cenario.

Pois, ainda que os nimeros citados apontem para a crescente inclusio de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns, no entanto, o desempenho
qualitativo desse processo esbarra nas mesmas dificuldades enfrentadas pela educagio publica brasileira:
recursos escassos, condi¢oes ruins de trabalho para os professores, falta de formacdo dos professores para
atenderem as dificuldades especificas dos aluno, auséncia de apoio de uma equipe multiprofissional, além
da indisponibilidade pessoal de alguns professores para abrir-se para o processo de inclusio.

Assim, a educacio especial vem se constituindo como um subproduto da educagio, a promover
uma pritica de exclusio na inclusio dentro de um viés paternalista. Revela-se, ainda, como estratégia
conservadora para camuflar uma inten¢do de normalizacdo (SKLIAR, 2013). Uma vinculagdo da educacio
especial a uma pratica pedagogica voltada mais a corrigir do que a educar, cuja légica é a normalizacdo do
sujeito: fazer com que fale, ande, escute de determinadas maneiras e adapta-lo a comportamentos e padroes
esperados socialmente.

A inclusao depende de mudanca de valores da sociedade e a vivéncia de um novo paradigma que
nao se faz com simples recomendag¢des técnicas, como se fossem metodologias prontas, mas com reflexdes
e envolvimento dos professores, direcOes, pais, alunos e comunidade. Afinal, temos uma educacio que nao
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esta desvinculada dos tracos politicos e culturais de nossa sociedade. A dificuldade de lidar com o diferente
¢ uma tonica e a escola reproduz isso. Segundo Sassaki (1997), paradoxalmente, a inclusio social defende
simultaneamente a igualdade e as diferencas: a igualdade se refere a dignidade e aos direitos; e, as diferencas
a singularidade de cada ser humano. Todas as pessoas sdo iguais em dignidade humana e direitos humanos.
Por outro lado, nao hd duas pessoas iguais. Ser diferente é inerente a condi¢do humana.

Logo, igualdade e diferenca, mormente, aparentem serem conceitos contraditérios, sio dois
principios que devem andar juntos quando se considera a possibilidade de entiquecimento da esfera publica
(MATTOS, 20006). Esta singularidade implica que a sociedade para ser justa, igualitaria e inclusiva deve ser
modificada para acolher, contemplar as diferencas individuais, com vistas a atender as necessidades de seus

membros. E nessa questdo, ganha papel de destaque a atuacdo do (a) assistente social.

1.3 O Servigo Social e suas contribuigdes a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia

na escola regular

A escola, como espago perpassado por antagonismos, disputas, diferengas e desigualdades sociais,
constitui l6cus de atuagido para o assistente social. Partindo-se do reconhecimento da educagio como terreno
de formagiao de sujeitos para o exercicio e ampliacdo da cidadania, o Servi¢o Social pode contribuir com a
inclusio da pessoa com deficiéncia na escola, dada a competéncia deste profissional em elaborar,
implementar, executar e avaliar politicas sociais, encaminhar providéncias e prestar orientagio social a
individuos e grupos de diferentes segmentos sociais no sentido de identificar recursos e de fazer uso dos
mesmos no atendimento e defesa de seus direitos. (Art. 4° da Lei de Regulamentacdo da Profissio, n®
8062/93). Ademais, o profissional constitui-se ainda em agente mediador de diteitos sociais, encontrando
no espago escolar inimeras possibilidades de atuagdo no enfrentamento das expressoes da questdo social.
Vale ainda observar que a atuagdo do Servigo Social na educa¢do estd em sintonia com um principio
norteador da categoria profissional do Servico Social para a qual a defesa “intransigente” dos Direitos
Humanos ¢, a0 mesmo tempo, objeto da intervencio profissional e principio ético politico (BARROCO;
TERRA, 2012).

A atuaciio do assistente social na Educagdo nio ¢ recente. A partir da década 1930 tem inicio a
insercio de assistentes sociais em escolas (WITIUK, 2004, apud, SANTOS, 2015), com iniciativas
consolidadas nas décadas de 1950-1960. A partir dos anos de 1960, diversas Secretarias de Educagio do pais
contavam com assistentes socais em seus quadros (BACKX, 2008). Mas foi ao final da década de 80 e inicio
de 90 que o trabalho do Servigo Social passou a ganhar maior visibilidade e importancia nesse espago sécio
ocupacional, mas seu acesso ocorreu de modo mais substantivo nos primeiros anos do século XXI. No caso

especifico da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, a inser¢do do Servigo Social se deu em anos mais
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recentes, em 2007, na Secretaria Municipal de Assisténcia Social, com atua¢io voltada para o atendimento
aos alunos e familias beneficiarias do Programa Bolsa Familia“.

Embora esteja em crescimento esse espaco de trabalho, ainda ¢ modesta a participacdo da profissao
se comparada a outros espagos sbcio ocupacionais na qual se insere, a exemplo da assisténcia e da sadde.
No entanto, tem sido cada vez maior a demanda pelo (a) assistente social a fim de “contribuir para o
planejamento na gestdo e para a execucao da politica educacional, seja no acompanhamento direto a alunos
e familias, seja na insercdo em equipes multidisciplinares, dentro e fora das escolas” (SANTOS, 2015).
Contudo, ainda é fragil a produgio teérica da profissdo sobre essa politica social e suas especificidades, a
complexidade e a diversidade que a conforma, tampouco a categoria dispée de uma producido de
conhecimento sobre as experiéncias profissionais realizadas nas diferentes institui¢oes de educacdo nas quais
se insere o/a assistente social, e mais especificamente, no que tange a atuagdo na educa¢io inclusiva.
Corrobora com esta afirmativa a busca realizada em diversas bases de dados sobre a tematica e a baixissima
produgio da area.

E nesse contexto que se faz necessaria e extremamente relevante a presenca do Servigo Social no
debate da inclusio desses alunos. A posicdo que esse profissional ocupa na sociedade deve acompanhar a
dinamicidade do real. Portando, face aos novos cenarios, o exercicio profissional passa pelo enfrentamento
dos desafios da interdisciplinaridade, da intersetorialidade e da produgdo de conhecimento, uma vez que a
profissdo pressupde uma concepgio de educagdo emancipadora, que possibilite aos individuos sociais o
desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades como género humano (CFESS, 2012).

No caso especifico da garantia do processo de inclusdo na escola, muitos desafios sdo postos ao
fazer profissional, conforme destacado por Sant’Ana (2005): falta de apoio técnico, auséncia de formacio e
disponibilidade pessoal dos profissionais para tal processo, infraestrutura, materiais e dificuldades do aluno.
Logo, esse quadro coloca para o Servigo Social a necessidade e o desafio de atuar junto a esse segmento na
garantia de direitos, buscando intervir para que os mesmos sejam concretizados, considerando-se as
necessidades e especificidades das pessoas com deficiéncia.

Acredita-se que a mediacio entre familia e escola constitui uma das possibilidades e principais
desafios para o trabalho do assistente social nessa area. Sobretudo em se tratando de familia de baixa renda.
Pois, estudos indicam (SASSAKI, 1997) que independente do arranjo familiar, o fracasso escolar encontra-
se mais presente nas familias que apresentam piores condi¢des de vida. Portanto, o (a) assistente social deve
buscar uma articulacio com outros setores da politica social de forma a atender de modo mais integral o
aluno e sua familia, viabilizando seu acesso aos servigos e programas sociais. Tal aspecto constitui outro
desafio posto a profissao na escola, dada a fragilidade da interdisciplinaridade na agenda das politicas

publicas brasileiras.

4 0 Programa Bolsa Familia ¢ um programa social, desenvolvido pelo Governo Federal brasileiro, de transferéncia direta de renda, a partir de
algumas condicionalidades, direcionado as familias em situacéo de pobreza e extrema pobreza.
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Se expressa ainda como um desafio para o () assistente profissional, no espago s6cio ocupacional
da Educacio, o olhar sobre as especificidades, capaz de contemplar as diferencas de alunos com deficiéncia.

Sabe-se que tal desatio nio € exclusivo do servico social e encontra-se intimamente imbricado com
o fato de se estabelecer a escola regular como padrio para toda crianga ou adolescente, desconsiderando a
possibilidade de que determinados alunos podem ter necessidades especificas em perfodos da sua trajetéria
escolar, sendo seu tempo de aprendizagem diferenciado. Em se tratando de alunos com deficiéncia, ao
negarem-se as diferencas, as necessidades especificas deste segmento social sio embagadas, ou mesmo
negligenciadas, neutralizando-se, assim, suas possiveis consequéncias politicas.

Neste aspecto, o (a) assistente social pode fomentar a formacdo de grupos de discussdo junto a
comunidade escolar sobre estas questdes, bem como outras de interesses de segmentos especificos dessa
comunidade. O (a) profissional pode ainda incrementar e criar canais de participacdo nas instancias
deliberativas da escola, assumindo o compromisso de se posicionar contra todas as formas de discriminac¢ao
presenciadas.

Para Omote (2004), sobre a diferenca da deficiéncia construiram-se interpretagdo e promoveram-
se hierarquizag¢oes, uma vez que, em situagdes especificas, esta ultima recebeu significados de descrédito e
de desvantagem social. Tal depreciacdo vem a ser um dos mais fortes instrumentos de opressio sofrido

pelas pessoas com deficiéncia, transformando-se em fator de desigualdade.

Consideragoes finais

A adog¢io de um novo modelo de atengdo as pessoas com deficiéncia, fundamentado na defesa dos
direitos humanos e no reconhecimento da diversidade, resulta de um processo sedimentado em uma luta
politica que perpassa a compreensio do que seja deficiéncia e como a sociedade historicamente construiu
seus paradigmas para conviver e dialogar com o tema. A luz deste processo, podemos situar as politicas
publicas de inclusdo dos individuos sociais com deficiéncia na sociedade do século XXI como resultado de
lutas e conquistas incidem no direito de acesso historicamente negado e que foi gradativamente conquistado.

Uma dessas lutas e conquista é o acesso a escola regular. A escola tem um papel fundamental na
construcio da trajetéria das pessoas e em suas singularidades. E em se tratando de pessoas com deficiéncia,
torna-se um locus substancial para consolidacio dos direitos quando se garante que uma sociedade multipla
e plural é composta por pessoas e corpos diferenciados. Como um lugar de convivéncia, “uma escola que,
continuando a ser um tempo-espago de produgio de conhecimento em que se ensina e em que se aprende,
compreende, contudo, ensinar e aprender de forma diferente” (FREIRE, 2001, p. 34).

A Educagao Inclusiva estd fundamentada em uma concep¢io de educagio para todos, ou seja, em
uma escola que garanta possibilidades igualitarias de aprendizagem a todos os alunos, independentemente
de suas possibilidades ou limitagdes. Nessa perspectiva, aos poucos a sociedade brasileira vem se

relacionando e exercitando o respeito as diferencas e, consequentemente, segue adaptando suas leis e
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resolugdes, tornando-a mais inclusiva e compreendida como sendo para todos. No entanto, o percurso ¢é
longo e quando se trata do ambiente escolar o desafio torna-se evidente. Desafia a educacio inclusiva, a
acessibilidade, a capacitacdo dos profissionais, a producdo de materiais apropriados, ou seja, um novo
conceito de educacio e de escola.

A escola como lécus privilegiado para difusio de conhecimento e transformagio social, deve ter o
dever e a responsabilidade possibilitar para que todos os seus alunos desenvolvam suas potencialidades,
respeitando as diferengas inerentes ao género humano, sem que estejam associadas a condicdo de
inferioridade. Entretanto, para que esta almejada Educagio Inclusiva se efetive na realidade brasileira, é
necessario que sejam realizados investimentos de grande porte na educagio publica, concebendo 'todos'
como sujeitos de direitos.

Sobre as estratégias formais e informais para a socializagio de outra pratica e cultura escolar, o
assistente social tem um lugar de fundamental importancia, uma vez que se trata de um profissional inserido
no campo das contradicGes e com compromisso ético e politico com os segmentos em condi¢io de
subalternidade. No entanto, a profissdo ainda padece de inser¢éo no debate que permeia a educagio inclusiva
da pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, o assistente social tem ainda o desafio de buscar, através de suas acoes, articulacoes
e pesquisas, alternativas de inclusio de alunos com deficiéncia, alinhadas aos principios dos direitos
humanos. Sua contribuicio encontra-se intimamente telacionada ao fomento de um novo olhar sobre a
questio da deficiéncia no espago escolar, discutindo e propondo interven¢des sobre essa questio junto aos
professores, alunos ou familias, criando espagos e condi¢des de discussdo participagdo juntos a esses
segmentos.

O discurso oficial sobre a temidtica ¢ o de que a inclusdo no sistema escolar comum permite
desconstruir estere6tipos — e por estarem em turmas regulares, o desenvolvimento do educando com
necessidades especiais dar-se-4 de forma natural e mais acelerada, ainda que esse aluno venha a precisar de
alguns instrumentos de inclusdo como materiais ou profissionais especializados.

Nesta linha de raciocinio, tomando de empréstimo a contribuicio de Goffman (1988), pode-se
afirmar que o significado de incapacidade é social, mutavel e em construcio e, assim, a ligacdo entre estigma
e incapacidade nio ¢é rigida. Assim, ha sempre possibilidades de mudangas na percepe¢io do estigma ao longo
da vida, especialmente quando se tem um contato mais proximo com ele, a exemplo de quando se tem uma
experiéncia propria ou um amigo de escola que vivencia o processo de ser estigmatizado. Acredita-se, desta
forma, que a incorporagio de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino tem a possibilidade de
impactar no estigma socialmente construido em torno da questio.

E pertinente ressaltar a fundamental contribuicio dos conhecimentos do Servico Social, aliados 2
educagido, para compreensio das relages estabelecidas frente a proposta de inclusio de alunos com

deficiéncia na rede regular de ensino, reconhecendo-o como sujeito de direitos, o que impde ao Estado
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trata-lo com respeito, dignidade e a atender suas necessidades, para que tenha garantido o direito de plena
participac¢do social.

A luz do pensamento de Tamamoto (1992), é possivel se dizer que o conhecimento constitui para o
profissional de setvi¢o social um recurso essencial no exercicio do seu trabalho, um meio pelo qual é possivel
decifrar a realidade e clarear a conducio da sua pratica interventiva. Em sintonia com o projeto ético-politico
profissional, assistentes sociais precisam estar preparados para oferecer uma intervencio técnica mais
qualificada, com vistas a propor politicas e acGes no ambito escolar que contribuam para concretizagio e

ampliacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.
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